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A jelen kutatdsban magyar (98) és francia (131) kizgazddszhallgatok felsdoktatdsi csaldssal kapesola-
tos attittidjeit és onbevalldson alapuld viselkedését vizsgdltuk. Elsdsorban a kultwrdlis kiilonbségekre
[fokuszdltunk, viszont tobbek kozott meguizsgdltuk azt is, hogy a nem, az éufolyam, a tanulmdnyi dtla-
gok, a vdrhatd biintetések nagysiga, a sikeres csalds utdni pozitiv vagy negativ érzések milyen Ossze-
fliggésben dllnak a csalds elfogaddsdval, illetve azzal, hogy az adott személy onbevalldsa alapjin
csalt-e az elmult félévben, vagy sem. A csalds elfogaddsat 14 olyan helyzet bemutatdsa segitségével
mértiik, amelyben a vdlaszadonak egy képzeletbeli tisztességtelen csoporttdrs viselkedésének elfogadhato-
sdgdrol kellett dontenie. Az eredmények koziil kiemelendd, hogy a magyar kozgazddszhallgatok 83%-a
legaldbb egyszer csalt az elmiilt félév sordn, mig ugyanez a francidknak csupdn 34%-dra igaz (y* =
52,19; p = 0,001). Emellett a magyar hallgatok a francidkhoz képest a kérddivben szerepld mind a
14 elképzelt szitudcidban szignifikdnsan elfogadhatobbnak itélik a csaldst (p = 0,01); sugnifikdnsan
kevesebben élnek dt negativ érzéseket csalds utdn (t = — 2,203, p = 0,031); sugnifikdnsan enyhébb
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biintetésre (y* = 75,29; p = 0,001) szdmithainak; szertedgazdbb csaldsi eszkiztdrral rendelkeznek,
mint francia tdrsaik. A tobb szempontii varianciaanalizissel feldllitott hierarchikus modell azt mutatja,
hogy kizdrdlag a biintetés nagysiga (F = 34,429, p = 0,001) és a nemzetiség (F = 19,839,
p = 0,001) van sugnifikdns hatdssal a csalds elfogaddsdra, és a nemzetiség a legerdsebb hatdsi ma-
gyardzo valtozo.

Kulcsszavak:  felsdoktatdsi csalds, magyar, francia, kulturdlis dsszehasonlitds

A jelen kutatds magyar és francia kozgazdaszhallgatok felsGoktatasi csalassal kap-
csolatos attittidjeit és 6nbevallason alapulé viselkedését vizsgalja. A vizsgalat egyik
elézménye egy magyar tizletemberekkel folytatott kutatas volt, amelyben a kuta-
tok tobbek kozott arra voltak kivancsiak, hogy milyennek latjak a valaszadok a
versengést a magyar tzleti életben. A mélyinterjuas vizsgalat feltarta, hogy az inter-
jaalanyok szerint a magyar tzleti életben sokszor megjelennek a tisztességtelen
versengési stratégiak. A meritokratikus piaci érvénysiiléssel szemben a vilaszadok
szerint a versenyt a korrupcié, a hazugsig, az adécsalds és a szexualitassal valo
visszaélés jellemzi (FULOP, OROSZ, 2006; OROSZ, 2007a). Nemcsak az tizletembe-
rek, hanem kozépiskolas diakok (FULOP, 1999, 2002a, 2002b) és tanarok (FULOP,
2001b; FULOP, DAVIES és munkatirsai, 2004; FULOP, 2008a; FULOP, 2008c) is
kiemelik a magyar tarsadalomban zajl6 versengés tisztességtelen oldalat. Ezért egy
kovetkezd vizsgalat azt szerette volna megallapitani, hogy koézgazdaszhallgatok
esetében — a jové tizletembereinél — milyen médon, illetve milyen mértékben kap-
csolédik Gssze a csalas és a versengés fogalma. A francia és magyar 6sszehasonlité
vizsgalatban az egyetemi hallgaték versengéssel és csalassal kapcsolatos szocialis
reprezentaciéjat a VERGES-féle (1994) modszerrel vizsgaltak. Az egyik legérdeke-
sebb kiilonbség az iskolai csaldsra vonatkozott: a magyar koézgazdiszhallgatok
csalasrol kialakitott szocialis reprezentaci6jaban a puskazas, a vizsga és az iskola
sokkal fontosabb szerepet toltott be, mint a francia hallgaték esetében (OROSZ,
2007b).

Az iskolai csalas és az tizleti életben el6forduld csalas kozott kordbbi vizsgdlatok
kapcsolatot talaltak (Sims, 1993; NONIS, SWIFT, 2001), ami arra utalhat, hogy az
tizleti életben megjelend tisztességtelen versengési stratégiak alkalmazasa Ossze-
fiiggésben allhat azzal, hogy az iskolai szocializicié soran mennyire elfogadott,
megengedett vagy szankciondlt a teljesitményhelyzetekben alkalmazott csalas.
A magyar kozgazdasigtant tanulé egyetemistdk csaldssal kapcsolatos reprezentd-
cigjaban francia kortarsaikkal szemben megjelent a puskazas. Ezért a kovetkezd
kutatasi kérdés az volt, hogy vajon milyen médon térnek el egymastdl a csalassal
kapcsolatos attitiidok és viselkedésre utalé 6nbeszamolék a francia és magyar
jovendd kozgazdaszok és izletemberek esetében, és ezek milyen médon fiiggenek
Ossze a csalashoz tarsul6 érzelmekkel és a csaldsra adott intézményi valaszokkal.
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CSALAS AZ ISKOLABAN

Az felsGoktatasi tisztességtelenség legfébb formai a vizsgan torténd csalas és a pla-
gium. A csalds olyan magatartast jelol, amely a szimonkérés soran nem engedé-
lyezett a hallgaté szamara. Leggyakoribb formai a puskazas, lesés, stigas, mobilte-
lefon- vagy PDA-hasznalat. A plagium soran a hallgaté Ggy hasznalja fel masok
szellemi termékét, hogy nem ismeri el és/vagy nem jel6li meg annak eredeti forra-
sat. Akar tudatosan, akar nem tudatosan teszi ezt, val6jaban sajat szellemi telje-
sitményeként tiinteti fel masok eredményét, azaz mas személy szellemi tulajdona-
val €l vissza. A tisztességtelenség spektruma igen széles: onnantél, hogy egy hall-
gaté megszerzi az el6z6 évfolyamtol a vizsgakérdéseket, és azok alapjan jobb dol-
gozatot ir, egészen addig, hogy valaki szakdolgozatot vasarol. A kovetkezékben
azt tekintjiik at, hogy milyen tényez6k hatnak arra, hogy valaki csalni fog-e vagy
sem.

Az iskolai és egyetemi csalasra haté tényezék koziil el6szor a személyiségténye-
z6k rovid bemutatasa kovetkezik, amelyben attekintjik, hogy az erkolesi fejlett-
ség, az A-tipusu személyiség, a motivaciék és az impulzivitas, valamint a csalassal
Osszefiiggd racionalizacié milyen szerepet jatszanak a csalds megjelenésében. Ezt
koveti a nemi kiilonbségek targyalasa. A fels6oktatasi tényezék kozil a tanulma-
nyokban valé elérehaladottsag (évfolyam), a tanulményi eredmények, a tanulma-
nyok mellett folytatott egyéb tevékenységek, a versengés és az egyetemi tanulma-
nyok tipusdanak a szerepét helyezziik a fé6kuszba. Az egyetemi csaldst befolyasolé
szituaciés hatasok koziil kiemelten targyaljuk a lehetséges biintetések kovetkez-
ményeit, a csoporttarsak és a csoportnormak hatasat és az etikai kédexek fontos-
sagat. Végil a fels6oktatasi csalast befolyasolé lehetséges kulturalis hatasokat fog-
laljuk 6ssze.

Személyiségtényezk

WHITLEY (1998) 6sszefoglal6 tanulmanyaban a személyiségtényezék koziil tobbek
kozt a moralitas, a teljesitménnyel kapcsolatos tényezék €és az impulzivitds szere-
pét emeli ki az iskolai csalasban. A szerzé szerint a Kohlberg altal leirt mordlis fej-
letiség szintje és a csalas kozotti forditott kapcsolat igen gyengének mondhaté.
BRUGGEMAN és HART (1996) felmérték, hogy az altaluk vizsgalt diakok a Kohl-
berg altal leirt erkolcsi fejlédés mely szintjén dllnak, majd egy olyan feladatot
adtak nekik, amelynek j6 eredménye beszamitott a didkok év végi jegyébe. A fel-
adat pontszamait a vizsgalati személyek sajat maguknak adtak. A szerzék az el6ze-
tesen megallapitott tesztatlagok révén tudtak, hogy valaki csalt-e vagy sem. Az
eredmények azt mutattdk, hogy nem volt 6sszefiiggés a moralis fejlettség és a
csalas kozott. Olyan esetekben, amelyekben kimutattdk a negativ korrelaciét
(MALINOWSKI, SMITH, 1985), ott is azt talaltdk, hogy amikor nagy a csalasra val6
csabitas, akkor az erkolcsi fejlédésben magasabb szinten allék is — az alacsonyabb
szinten allékhoz hasonléan - ,bilinbe esnek”. A szakirodalmi o6sszefoglalok
(WHITLEY, 1998; ANDERMAN, MURDOCK, 2007) alapjan 6sszességében gy tinik,
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hogy a morilis érvelés szinvonala és a csalds kozott a kapcsolat igen gyengének
mindsiil.

PERRY, KANE és munkatarsai (1990) azt talaltak, hogy az A-tipusii személyek ver-
sengési helyzetben gyakrabban csaltak, mint a B-tipustak. Ezzel szembehelyez-
kednek WEISS, GILBERT és munkatarsainak (1993) adatai, valamint WHITLEY
(1998) metaelemzése: az A-tipusu személyiség esetében alacsonyabb szintii csalast
mutattak ki, amellett, hogy WEISS, GILBERT és munkatarsai (1993) pozitiv Ossze-
fuggés talaltak a B-tipust személyiség és a magasabb csaldsi hajlandésag kozt.

WHITLEY (1998) szerint a teljesitménymotivdcio gyenge pozitiv 6sszefiiggésben all
a csalassal. SMITH, RYAN és munkatarsai (1972) azt talaltdk, hogy a csalas gyakori-
saga és a teljesitménymotivacié kozti korrelacié nem szignifikans. Kimutattak
viszont, hogy azoknak a diakoknak, akik a mult szemeszter soran legaldbb egyszer
csaltak, a kozépérték alatt volt a teljesitménymotivaciéjuk. Az is bizonyitast nyert,
hogy a kudarckertilés pozitiv 6sszefiiggésben all a csalds gyakorisigaval. Majd 10
évvel késébb JOHNSON (1981) azt talalta, hogy azok, akik magas teljesitménymoti-
vacioval birtak, nagyobb valészintiséggel és tobbet csaltak, mint azok, akiknek
alacsony volt a teljesitménymotivicidja.

Az iskolai csalas és a motivdcios jellegzetességek kozotti kapesolat kutatdsa az utéb-
bi idében népszerti lett. Ezt bizonyitja az is, hogy ANDERMAN és MURDOCK (2007)
iskolai csalasrol sz6l6 kézikonyviik harmadat a motivaciés tényezdk kifejtésének
szentelik. Legfébb érvelésiik az, hogy azok a didkok, akik extrinzikus motivaciéval
jellemezhetSk, tehat akik valamilyen kiilsé jutalomért vagy azért tanulnak, mert
egy kiilsé félnek szeretnének bizonyitani, tobbet csalnak, mint azok a hallgaték,
akiket a személyes érdekl6dés, maga a tanulas orientdl, tehat akik f6képp intrin-
zik motivacidval rendelkeznek. WEISS, GILBERT és munkatarsai (1993) eredmé-
nyei is ezt igazoltak. Azoknal a didkoknal, akik féleg a tanuldsra koncentraltak, és
nem a jegyekre, kevesebb csalds volt tapasztalhaté, mig azoknil, akiket fSleg a
megszerzendd jegyek motivaltak, magasabb volt a csalasszint.

Mind WHITLEY (1998), mind ANDERMAN és MURDOCK (2007) gy gondoljak,
hogy a motivacidhoz hasonléan az impulzivitds és csalas kozti kapcesolat feltarasat
célul kitiizé jovébeli kutatasok gytimolesézéek lesznek. ANDERMAN és MURDOCK
(2007) szerint akikre az impulzivitds jellemzd, egy olyan helyzetben, ahol lehet6-
ségiik nyilik csalni, gyakrabban fognak az impulzusaikra hallgatni, ahelyett hogy
alaposan végiggondolnak a kovetkezményeket.

A didkok kozt eltérést lehet kimutatni annak tekintetében is, hogy milyen mé-
don magyardzzak a csalast, tehat milyen jellegi racionalizacidkat alkalmaznak.
A racionalizicio lehet6vé teszi, hogy a diak igazolja a csaldst, amely csabitébb volt,
mint tisztességesen viselkedni. A racionalizacié el6zménye a moralis elvek athaga-
sabol sziiletd intraperszonalis konfliktus, amelyet tgy kell feloldani, hogy lehetd-
leg ne sériiljon az énkép. Igy a racionalizici6 nem mas, mint az a kognitiv folya-
mat, amely altal az emberek meggydzik magukat arrél, hogy nem hagtak at mora-
lis sztenderdeket (TSANG, 2002). Az iskolai csalds esetében leggyakrabban hasznalt
racionalizacidk: ,a csalds nem okoz artalmat senkinek”; ,a lebukas valdszintisége
kicsi, akkor pedig miért ne”; ,azokndl a tantargyakndl csalok csak, amelyek nem
fontosak nekem”, ,mindenki ezt csinalja”; ,elveszitem az dsztondijamat, ha nem



Csalds a felséoktatdsban: francia és magyar kizgazddszhallgaték dsszehasonlitd vizsgdlata 257

csalok”, vagy ,a sziileim kinyirnak, ha nem érek el j6 eredményt” (HAYES, HURTT,
BEE, 2006).

Nemi kiilonbségek

ANDERMAN és MURDOCK (2007) iskolai csaldsroél sz616 6sszefoglalé konyvében arra
a kovetkeztetésre jutott, hogy a didkok neme nem all egyértelmii 6sszefiiggésben a
bevallott csaldssal. Szamos tanulmanyt emlit annak demonstraldsara, hogy volt,
ahol a fitk vallottak be tobb csalast (MCCABE, TREVINO, 1997; WHITLEY, 1999),
volt, ahol a lanyok, és arra is volt példa, hogy nem taldltak nemi kialénbségeket.
LEMING (1980) azt talalta példaul, hogy ha kicsi az esélye a buintetésnek, akkor a
ndék tobbet csalnak. Viszont ha né a biintetés kockazata, akkor ez csokkenti a nék,
mikézben nem befolyasolja a fidk csalasi hajlandésagat. ANDERMAN és MURDOCK
(2007) ezt a témat elemezve arra a kovetkeztetésre jutott, hogy a nem helyett mas
tényezdkre, a személyiségre és mellette a kontextualis tényezSkre kell a kutatdsok
hangsulyat athelyezni.

Az iskola mint a csalds kontextusa

Az iskolai csalas megjelenése és megitélése kapcsan szamos, az iskolaval kapcsola-
tos tényezé szerepét kutattak. Ezek kozil az egyik az volt, hogy milyen szerepet
jatszik az oktatdsi rendszerben elfoglalt hely (évfolyam) az iskolai csalasok el6fordulasa-
nak bevallott gyakorisagaban. A kutatasok jelentés része azt mutatja, hogy az
Egyesiilt Allamokban az altalinos és kozépiskolai szinteken az iskolai tisztességte-
lenség az évfolyamokkal egyiitt né, majd a fels6oktatasban csokken (ANDERMAN,
MURDOCK, 2007). MCCABE és TREVINO (1997) azt talalta, hogy elsé és misodéves
egyetemistak tobbet csalnak, mint azok a didkok, akik tanulmanyaik végéhez ko-
zelitenek. Ez a jelenség koszonheté annak a szelekciés mechanizmusnak is, mely
szerint a gyengébb teljesitményii hallgatok a magasabb iskolai szinteken egyre
kevésbé jelennek meg. ANDERMAN és MURDOCK (2007) Ggy magyardzza ezt a je-
lenséget, hogy a didkok iskolarendszerben valé elérehaladdsa soran végbemend
érési folyamat eredményeképp sokkal inkabb belatjak azt, hogy miért jarnak
egyetemre, és emiatt csokken a bevallott csalasok szama. Az iskolai csalds szokasa
viszont, gy tlinik, megmarad, attél fiiggetleniil, hogy a diakok a kézépiskolabdl a
fels6oktatasba 1épnek. Ezt bizonyitja Bowers 1967-es (Bowerst idézi ANDERMAN,
MURDOCK, 2007) kutatasa is, mely szerint azok, akik a kozépiskolai évek alatt
csaltak, 64%-ban folytatjak ezt a szokasukat az egyetemi évek alatt is. Akik viszont
nem csaltak a kozépiskola alatt, 67%-ban nem csaltak a felsGoktatasi rendszerben
sem. Ezeket az eredményeket erdsiti meg DAVIS és LUDVIGSON (1995) djabb kuta-
tasa is, melyben a szerzék azt talaltdk, hogy akik mar a kozépiskolaban csaltak,
azok 98%-a csalt a felsGoktatasban is. Ahogy az kidertil WHITLEY (1998) 6sszefog-
lalé cikkébdl, a korabbi csalas és az aktudlis, egyetem alatti csalas kozt igen erds
korrelaciés kapcsolat (r = 0,49) 4ll fenn. Ezekhez az eredményekhez hozza kell
tenni, hogy viszonylag kevés longitudindlis kutatds van a puskdzas teriletérdl
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(Whitley négyet emlit), és az is szembeo6tls, hogy ezeknek a meglévé vizsgalatok-
nak is csak a kisebb része koncentral kozépiskolai didkokra, mivel az iskolai csalast
vizsgalé tanulmanyok fékuszaban féleg a fels6oktatasban tanulé diakok allnak.

A tanulmdnyi eredmények és az iskolai csalas kozti forditott viszonyt szamos kuta-
tas bizonyitotta mar (BAIRD, 1980; LEMING, 1980). Ezek koziil LEMING (1980)
példaul kimutatta azt, hogy az atlag feletti jegyekkel rendelkezé diakok keveseb-
bet csalnak atlag alatti jegyekkel biré kortarsaikhoz képest, amikor nagy a lebukas
rizik6ja. Mds vizsgalatok viszont azt talaltak, hogy tobbet csalnak azok a hallgaték,
akik magas célokat tiiznek ki, és akikre nagy nyomas nehezedik a magas teljesit-
mény elérése miatt (WHITLEY, 1998). Ez utébbi jelenséget tamasztja ala a TAYLOR,
POGREBIN és DODGE (2002) altal végzett kvalitativ kutatas is, amelybdl kideril,
hogy a magas teljesitményre torekvé, j6 képességii diakok esetében az erdsen ver-
sengd helyzet altal 1étrejové nyomas az elsédleges oka annak, ha iskolai csalast
kovetnek el. Osszességében az erds konszenzus, mely arra vonatkozik, hogy az
iskolai csalas és az alacsonyabb teljesitmény kozti kapcsolat forditott viszonyban all
egymassal, nem mondhaté altalanosnak. Azok a didkok, akik magas teljesitményt
akarnak elérni — és versengé helyzetben vannak —, ugyantgy tekinthetik megolda-
si médnak a csalast, mint azok a hallgatdk, akik gyengébb eredményekkel birnak.

WHITLEY (1998) metaanalizise szerint a jegyekért vagy mas jutalmakért torté-
né versengés és a csalas kozepesen erés (r = 0,34) kapcsolatban all egymassal. Azok
a hallgatok, akik ugy vélik, hogy versenyeznek masokkal, val6szintibb, hogy csalni
fognak, mint azok, akik kornyezetiiket kevésbé tekintik versengének. SMITH,
RYAN és DIGGINS (1972) 0,49-es erésségii korrelaciot talalt a hallgatok kozti je-
gyért foly6 versengés és a csalas gyakorisiga kozt. PERRY, KANE és munkatarsai
(1990) azt talaltak, hogy mig az A-tipusu személyek tobbet csaltak versengé hely-
zetben, addig a B-tipustiakra ugyanez nem jellemzé. Ez alapjan tgy tiinik, hogy a
versenyhelyzet nem homogén médon hat a kiilonb6z6 személyiségi emberekre.
ANDERMAN, GRIESINGER és WESTERFIELD (1998) szerint a versengés olyan extrin-
zikus motivaciés tényezéként jelenik meg, amely a didkokat a csalas felé nyomja.
A versengést azonban ebben a kutatasban kizdrélag az iskola altal presszionilt,
jegyekért torténd versengésként értelmezték, és mindossze egy itemmel vizsgal-
tak. Az iskolai csalds és a versengés kapcsolatdnak arnyaltabb megértéséhez a ver-
sengés multidimenziés felfogasara lenne sziikség (FULOP, 2001a).

A csalasra valé (6nbevallason alapuld) hajlandésag Osszefiiggést mutatott a la-
nulmdnyok jellegével is. Anglidban a természettudomanyi és mérnoki szakokon tobb
csalast mértek, mint a miivészeti és a bolcsészettudomanyi teriileteken (NEWSTEAD,
FRANKLYN-STOKES, ARMSTEAD, 1996). Mindemellett CARUANA, RAMASESHAN és
EWING (2000) azt taldlta, hogy az tizleti tanulmanyokat folytaté hallgaték tobbet
csalnak, mint a mérnoki, természettudomanyos és bolcsész szakokon tanulé hall-
gaték. MEADE (1992) felmérése alapjan kideril, hogy az tizleti élettel kapcsolatos
tanulmdnyokat folytaté amerikai hallgaték 87%-a szamolt be csaldsrol, ez az arany
74% volt mérnokhallgatéknal, 67% a természettudomdnyokkal foglalkozéknal és
63% a bolcsészeknél. R. PULLEN, V. ORTLOFF és munkatdrsai (2000) egy amerikai
egyetemen egy éven at gyujtogették a tantermekben és az egyetemi kampuszon
felejtett puskakat, és azt talaltdk, hogy a legtobb puskat messze az tizleti tanulma-
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nyokat folytaté hallgaték hagytak ott. Miutian Pullenék megvizsgaltak a puskak
tartalmat, ezt a jelenséget azzal magyaraztidk, hogy ezeknek a hallgatéknak a leg-
hasznosabb megoldds a puskdk készitése, mivel sok tényt, fogalmat, definiciét és
képletet kell megtanulniuk, és a vizsgan visszaadniuk. A matematikusok szamara
példaul az ilyen jellegii illegélis segédanyagok sokkal kevesebb haszonnal jarnak.
Osszességében gy tlinik, hogy az iizleti életre késziils hallgaték és a mérnoki
diplomara késziil6k esetében magasabb a hallgaték altal bevallott csalds ardnya,
mint azokndl, akik a bolcsészettudomanyokkal foglalkoznak.

Két nagyobb 6sszefoglal6 tanulmény (MCCABE, TREVINO, 1997; WHITLEY, 1998)
is utal arra, hogy a tanulmdnyok melletti egyéb tevékenységek (példaul sporttevékeny-
ség, politikai, kulturdlis vagy vallasi szervezetekben valé részvétel, zenélés, iskola-
Ujsaggal kapcsolatos munkak) sok idét vonnak el a tanuldsra forditandé id6bél, és
emiatt all fenn korrelacié a csalas gyakorisaga és az egyéb tevékenységek kozott.
Ugyanezek a tanulmanyok kimutattak, hogy az egyetemi hallgatdi egyesiiletekhez
valé tartozas és a gyakori bulizas is pozitiv korrelaciéban all a csalassal.

Biintetés és csalds

A biintetés, annak fajtdja és nagysiga. Az elsé integralt elmélet, amely a blintények
elkovetését racionalis dontésként fogja fel, BECKER (1968) nevéhez kothets. A ra-
cionalis dontés arra utal, hogy a szabalyszegés haszon/koltség-elemzésen alapul.
Az elmélet szerint minél nagyobb a biinténybdl varhaté haszon, annal magasabb
lesz a biintény elkovetésének gyakorisiga. A biintény koltségeinek kiszamitdsa
ennél bonyolultabb: minél valészintibb, hogy a biinelkévetét elkapjak (agy, hogy
a tobbi tényezd ugyanolyan marad), annal alacsonyabb a varhaté biinelkovetések
szama. A lebukas valészintisége mellett az esetleges biintetés silyossiga is nagyon
befolyasolja a btincselekmények elkovetését. Ha minden mas tényezd egyezik, ak-
kor minél salyosabb a varhaté biintetés, annal alacsonyabb a biintett elkovetésé-
nek valészintisége. A silyos biintetés és a lebukas magas valészintisége elrettentd
erdvel bir, amelyet a potencidlis elkoveté mérlegel, és a varhat6 hasznok és koltsé-
gek tekintetbevételével dont arrél, hogy elkoveti-e a biintettet vagy sem. BECKER
(1968) modellje szolgalt alapul szaimos kutatdsnak, melyek az iskolai csalas tertile-
tén vizsgaltdk a raciondlis, koltség-haszon jellegli dontéseket, ahol a lebukas valo6-
szintlisége és a buntetés nagysagdnak meghatirozasa a tanar és az iskola hatasko-
rébe tartozik (HEISLER, 1974; TITTLE, ROWE, 1973; BUNN, CAUDIL, GROPPER,
1992; KERKVLIET, 1994; KERKVLIET, SIGMUND, 1999; NOWELL, LAUFER, 1997).

HEISLER (1974) cikkében azt vizsgalja, hogy @) a sdlyos, b) a kozepes vagy ¢) az
enyhe biintetés rettenti-e vissza jobban a szabalyszegéket, illetve hogy mennyiben
hat egy olyan modell jelenléte, akit a kisérleti személyek szeme lattara megbiin-
tetnek. Az eredmények szerint azok a kisérleti személyek csaltak a legkevesebbet,
akiknek csalds esetén stlyos biintetést helyeztek kilatasba, és egyben szemtanti is
voltak annak, hogy egy masik résztvevé a blintetés dldozata lett. A masik oldalrél
viszont az a csoport csalt szignifikinsan a legtobbet (az Osszes tobbi csoporthoz
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viszonyitva), ahol a vizsgalati személyeket silyos biintetéssel fenyegették, viszont
nem lattak, hogy a résztvevék kozil barkit is megbtintettek volna.

TITTLE és ROWE 1973-as kisérletiikben azt a kérdést tették fel, hogy a biinte-
téssel valé fenyegetés vagy a fenyegetés mordlis felhivassal val6 kombinilasa-e a
hatékonyabb eszkoz az iskolai csalasok szamanak csokkentésében. Az eredmények
azt mutattdk, hogy a morilis felszélitisnak nem volt hatdsa a csalasok gyakorisa-
gara, mig a buntetéssel valé fenyegetés ennél lényegesen hatékonyabb eszkéznek
bizonyult. S6t a szerzk azt talaltdk, hogy a szankci6val valé fenyegetés sokkal
inkabb hatott a lanyokra, mint a fitkra.

BUNN, CAUDILL és GROPPER (1992) eredményei azt mutattak, hogy az alabbi
tényez6k kozil — @) tanulmanyi atlag; b)) hanyszor latta, hogy a csoporttarsak csal-
tak; ¢) annak megitélése, hogy a csoporttarsak hany szdzaléka csal; d) van-e olyan
ismerdse, aki rutinszertien csal; ¢) milyen mértékben tartja problémanak a csalast;
/) lebukas valészintisége; g) biintetés silyossiga — a biintetés nagysdga nem allt
osszefiiggésben azzal, hogy hany didk csalt rendszeresen. A tobbi vizsgalt tényezd
kozil a tanulmanyi atlag forditott 6sszefiiggésben allt a csalassal. A szocialis kozeg
magatartasanak fontossagara mutatott ra az, hogy szignifikins pozitiv 6sszefiiggés
volt a csalas ardnya és akozott, hogy a személy milyen gyakran latta, hogy masok
csalnak, és volt-e olyan ismerdse, aki rutinszerden csalt.

KERKVLIET és SIGMUND (1999) a Becker-modell felhasznaldsaval szamos ténye-
z6 csalasra gyakorolt hatdsat vizsgalta. Eredményeik azt mutatjak, hogy ha a vizs-
gan megjelenik még egy plusz feltigyel6 ember, akkor 11%-kal, ha figyelmeztetik
a hallgatokat a tisztességességre, akkor 13%-kal, ha tobb tesztverziét oszt ki a ta-
nar (A és B csoport), akkor 25%-kal csokken a csalas valészintisége. Tehat mind a
mordalis felhivas, mind a plusz feliigyelé képes csokkenteni a csalds valoszintiségét.
Amikor valakit egy végzett hallgaté oktatott szemben a tanari giarda egy statusz-
ban 1év6 tagjaval, akkor 32%-kal nétt a csalas valdszintisége. Az oktat6 személyén,
a feliigyel6k sziman és a tobb tesztverzié hatasan til NOWELL és LAUFER (1997)
azt taldlta, hogy a terem nagysiga is pozitivan korreldl a vizsgan térténd csalas
gyakorisagaval.

COHRAN, CHAMLIN és munkatarsai (1999) azt vizsgaltik amerikai diakoknal,
hogy a masok és 6nmagunk elétti szégyenkezés és a hagyomanyos fenyegetések
milyen kapcsolatban 4llnak az 6nbevallason alapul6 csaldssal. A szerz6k GRASMICK-
ra és BURSIKra (1990) hivatkoznak, akik szerint nem pusztan a racionalisan var-
haté biintetéseknek lehet visszatarté erejiik (példaul 1-es a vizsgin), hanem a
masok elétti szégyenkezésnek, illetve a moralisan elitélendé cselekedetek miatt
kialakulé 6nmagunk elétti szégyenkezésnek is. Cohranék eredményei azt mutat-
jak, hogy az egyetlen visszatarté hatassal biré tényezé a didkok 6nmaguk el6tti
megszégyeniilése volt. Ez azt jelenti, hogy azok a hallgaték emlitették a legalacso-
nyabb csaldsi ratat, akik a leginkdbb szégyellik magukat csalds utan. Ugy tint,
hogy sem a biintetések gyakorisidga, sem a masok elétti szégyenkezés nem ered-
ményez alacsonyabb bevallott csalasi ratat. Ez az eredmény arra hivja fel a figyel-
met, hogy akar a szocidlis, akdr mas jellegi, kiviilrél jové biintetések kevésbé ha-
tékonyak, mint azoknak az internalizilt normaknak a visszatarté ereje, melyeket a
gyermek a csaladi és iskolai szocializici6 alatt sajatit el. Ami viszont az 6nmagunk
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elétti megszégyenitilésre igaz, az a bilintudatra mar nem. DEPALMA, MADEY és
BORNSCHEIN (1995) azt taldlta, hogy sem az anticipalt, sem a csalas utan kialakulé
btintudat nem 4ll negativ 9sszefiiggésben a csalds gyakorisagaval. S6t a csalas utan
kialakulé biintudat pozitiv Osszefiiggésben all a csalds gyakorisigaval. Ennek a
jelenségnek az egyik lehetséges magyarazata az el6zetes tapasztalatokban rejlik:
azok éltek at a multban gyakrabban biintudatot, akik az impulzuskontroll hidnya
miatt azt megel6z6en gyakrabban 1épték at a szabdlyokat. Ezek az eredmények
tehat azt mutatjak, hogy a blintudat nem gatolja a csalast, pusztin rossz érzést kelt.

Csoporttdrsak, csoportnormak és etikai kodexek

MCCABE és TREVINO (1997) tgy vélekednek, hogy a buintetéseknek ugyan ko-
moly szerepiik van, viszont emellett nagyon fontos szem el6tt tartani azokat a
kontextudlis tényezéket, amelyek erds hatdssal vannak a csalds megjelenésének
gyakorisagara. Ez utébbiak koziil kettSt érdemes kiemelni: a csoporttarsak szere-
pét és az etikai kdédexek hatdsat. MCCABE és TREVINO (1997) eredményei szerint
a legfontosabb kontextudlis tényezék a csoporitdrsakkal kapcsolatosak: a barati kor,
a csoporttarsak viselkedése, illetve a csoporttirsak csaldssal szembeni elutasité
hozzaallasa. A fentiek kozil a csoporttarsak csaldssal szembeni elutasité vélekedé-
se és magatartdsa tiint a legerésebb faktornak.

Ezért MCCABE, TREVINO és BUTTERFIELD (2001) egy késébbi kutatasukban mar
konkrétan arra koncentrdltak, hogy milyen hatdsa van a csalasra annak, hogy a
hallgaték jelentik azt, ha latnak valakit csalni a vizsga soran. Ezenfeliil azt is meg-
vizsgaltak, hogy milyen koriilmények kozt jelentik nagyobb valdszintiséggel a
hallgaték azt, ha csalast latnak. Amikor egy hallgaté azon gondolkodik, hogy je-
lentse-e vagy sem puskazé csoporttarsat, akkor intraperszonalis konfliktus jon
létre két szemben all6 norma miatt. Egyrészt, ha jelenti a csaldst, akkor szembe-
fordul a csoporttagok kozti lojalitason alapulé normaval és ezaltal megkockaztatja
azt, hogy elvesziti a csoporttagok bizalmat vagy akar kirekesztik a csoportbdl. Ha
viszont nem jelenti a csaldst, akkor nem erdsiti a fair play-t, a szabalyok betartasat
és a valos teljesitményen alapulé értékelés normajat. Ez utébbi normakat erésithe-
tik azok a lefektetett szabalyok, amelyek kotelezd jelleggel el6irjak a hallgatéknak
azt, hogy jelentenitk kell, ha tisztességtelenséget litnak. MCCABE és TREVINO
(1997) tanulmdnyabél azonban kidertl, hogy a fentiekhez hasonl6é dilemmaék a
szabalytartast erdsité megoldasa féleg olyan felsGoktatasi kornyezetben jelenik
meg, ahol az oktaték és a didkok altal komolyan vett etikai kédex — tehat explicit
szabalyrendszer — van jelen. MCCABE, TREVINO és BUTTERFIELD (2001) eredmé-
nyei tehat azt mutatjak, hogy fontos az etikai kédexek megalkotasa, illetve meglé-
te, viszont még ennél is fontosabb, hogy azt a didkok és a tanarok komolyan is
vegyék. Azokban az intézményekben, ahol ezek a feltételek teljestilnek, egyrészt
alacsonyabb a csalas eléforduldsa, masrészt gyakoribb hallgatéi jelentés tapasztal-
haté. Ez arra utal, hogy az a tagabb intézményi kontextus, amelyben a racionalis
dontések megsziiletnek, nagyon komoly hatdssal van arra, hogy egy didk csaljon,
vagy arra, hogy jelentse-e tisztességtelen csoporttarsat.
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A magyar iskolakban megjelend tisztességességgel kapcsolatos normak gyenge-
ségére utal FULOP, ROSS és munkatdrsainak (2007) kutatasa is. A szerz6k brit—
szlovén—magyar iskoldsok és tanarok egyiittmiikodéssel és versengéssel kapcsola-
tos nézeteit és orai viselkedését hasonlitottak ssze, és azt talaltdk, hogy a magyar
altalanos iskoldban fordult el a legtobb csalas (36 megfigyelt 6ra alatt 50). Ami-
kor a tanarok észrevették a csalast, akkor felhivtak a gyerekek figyelmét a szaba-
lyok betartasanak fontossagara, de mikor nem figyeltek fel a szabélytalansagra és
a gyerekek széltak azokrdl, akkor a tanar azt a gyereket nevezte arulkodénak, aki
felhivta a figyelmét a szabalyszegésre. Ahogy lattuk, a tisztességességgel kapcsola-
tos normdk megerdsitése kulcsfontossagu. A fentihez hasonl6 esetek viszont épp
azzal ellenkezé hatast valtanak ki: a csoportnormak szintjén a tisztességtelenséget
erdsitik.

A csoporttarsak egymasra gyakorolt hatasanak erejérél CARRELL (2008) tanul-
manya ad felvilagositast. Eredményei azt mutatjak, hogy minden egyes hallgato6,
aki megszegi az eléirt etikai normékat, 0,416 olyan hallgatét produkal, aki ugyan-
csak a csalast valasztja ilyen helyzetekben. Masképpen, ezek az eredmények arra
utalnak, hogy minden 2.-3. hallgatd, aki a vizsgiakon a csalast valasztja, magaval
rant még egy embert, aki csalni fog. Hozza kell tenni, hogy Carrell ezt az 6ssze-
fuggést amerikai katonai akadémiakon mutatta ki, ahol nagyon szigora és nagyon
komolyan vett etikai kédexek vannak, és ahol a biintetés magaban foglalja az
iskolabdl valé eltanacsolast is. Tehat egy olyan kozegben, ahol a biintetések valé-
ban megjelentek, és silyosak voltak. Ha figyelembe vesszitk HEISLER (1974) ered-
ményeit, akkor ez az arany kiilonésen magasnak mondhaté.

A fenti eredmények fényében érdemes szot ejteni az etikai kodexek fontossagarol
is. MCCABE, TREVINO és BUTTERFIELD (2001) szerint kulcsfontossagu olyan egye-
temi normdak kialakitdsa, amelyek hatassal vannak arra, hogy a hallgaték negati-
van itéljék meg a tisztességtelentil viselkedSket. Ehhez sziikséges, hogy a hallgatok
mélyen elaboraljak azokat a csaldssal szembeni szabélyokat, amelyeket az intéz-
mény tamaszt. MCCABE, TREVINO és BUTTERFIELD (2001) eredményei azt mutat-
jak, hogy az 1990-es évek amerikai egyetemein, ahol volt etikai kédex, ott 25—
40%-kal kevesebb komolynak mindstlé csaldsrél (puskdzas, plagium, dolgozat
adas-vétele, hamisitott bibliografia stb.) szimolnak be a didkok. Mindemellett
MCCABE, TREVINO és BUTTERFIELD (2001) azt talalta, hogy szamos olyan iskola is
volt, ahol nem volt ugyan etikai kédex, viszont olyan elfogadott, implicit normak
uralkodtak az intézményben, amelyek erésen szemben alltak a tisztességtelenség-
gel. A szerz6k ugyanakkor emlitenek olyan iskolakat is, ahol mar 100 éve létezik
etikai kédex, viszont nagyon gyakori volt a csalds jelensége. Mindez tehat arra
utal, hogy nem elég, ha az etikai kédex csak ,diszként” van jelen, nagyon fontos,
hogy annak tizenete mélyen beépiiljon az intézmény mindennapjaiba. A fenti
szerzék egy kvalitativ tanulmanya (MCCABE, TREVINO, BUTTERFIELD, 1999) be-
mutatja, hogy azokban az intézményekben, ahol volt etikai kédex, ott a diakok
masképp gondolkodnak az iskolai becsiiletességrol: ezek a didkok kevésbé csal-
nak, kevésbé racionalizdljak és igazoljak a csalast, fontosabbnak tartjak a becstile-
tességet, és tobbet beszélnek arrdl, hogy egy tisztességes kozosség hogyan tudja
minimalizalni a csaldst. Mind abban az esetben, ha van etikai kédex, mind ha
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nincs, a didkok igy is, tigy is ki vannak téve azoknak a tarsadalmi és aktudlis hely-
zeti (a tanar épp nem figyel, a didk fiilébe jutnak a tavalyi vizsgakérdések) hata-
soknak, amelyek csalasra késztetik Sket, viszont azok a hallgatok, akik olyan egye-
temre jarnak, ahol van etikai kédex, Ggy tlinik, kevésbé engednek ilyen jellegii
nyomasoknak. McCabe és munkatarsainak tobb tanulmanyabdl (MCCABE,
TREVINO, 1997; MCCABE, TREVINO, BUTTERFIELD, 1999; 2001) tehat az dertil ki,
hogy a didkok egyéni jellemzSihez képest sokkal nagyobb szerepe van olyan
kontextudlis faktoroknak, mint a tarsak viselkedése és az etikai kodex jelenléte,
illetve annak komolyan vétele.

A kultiira szerepe az iskolai csaldsban

Egy masik teriilet, amely a fentihez hasonléan az 1990-es évek elsé harmadaban
kezdett kibontakozni, az iskolai csalds kulturdlis vonatkozdsait vizsgalja. Az 1. tabldzat-
ban Osszegeztem a legjelentdsebb iskolai csaldsra vonatkozé kulturalis 6sszehason-
lit6, illetve nem amerikai mintdn felvett angolul megjelent publikiciékat. Jelen
esetben ahelyett, hogy arra koncentralnék, hogy egyes nemzetek hallgatéi/didkjai
tobbet csalnak-e mas nemzetek tanuléihoz képest, inkabb azt tiiztem ki célul, hogy
bemutassam, milyen jellegli és szintii magyardzéelvek jelennek meg a kulturilis
hatétényezékre vonatkozéan. Két dimenziét kilonitettem el a magyardzatokat
illetéen: a kulturalis makrotirsadalmi szintet, ahol az értékek és sztereotipiak
keriilnek el6térbe, illetve az intézmények szintjén megjelené kilonbségeket, ahol
az iskolai szabalyozas és az oktatasi rendszer kiilonbségei jelennek meg.

1. tabldzat. Az iskolai csalds kulturalis vonatkozasai — a magyarazéelvek makro- és mikroszintii
elkiilonitése

Kulturalis, makrotarsadalmi szint: Intézményi szint: iskolai szabalyozas,
értékek és sztereotipiak oktatdsi és normarendszer
1. Ausztrdlokroél kialakult sztereotipiak — | 1. Kooperativ oktatasi rendszer Németorszdgban
fair megoldasok fontossaga, napstité- — tobb kollaborativ csalds (EVANS, CRAIG,
ses klima, sporttradiciék, egyéni tel- MIETZEL, 1993).

jesitmények fontossiga, emiatt kevés | 5

. A francia didkok hasonlé mértékben csalnak,
csalas (EVANS, CRAIG, MIETZEL,

mint az amerikaiak — a kiilénbség az, hogy a

1993). fels6bb évesek tobbet csalnak az alsébb éve-
2. Ajapdnok a kollektivizmusbél fakadé seknél. FORSTER (2006) szerint ez azért van,

konformizmus miatt csalnak tobbet mert az utolsé évek nagyon nehezek, és a ki-

az amerikaiaknal (DIEKHOFF, LABEFF bukds valészintisége sokkal nagyobb az tizleti

és munkatarsai, 1999). tanulmanyokat folytaté hallgaték korében.
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Kulturalis, makrotarsadalmi szint:
értékek és sztereotipiak

Intézményi szint: iskolai szabalyozas,
oktatasi és normarendszer

U

. Oroszorszdgban a szocialista rendszer

sordn a hivatalos és nem hivatalos cé-
lok szétvalasa — gyakori csalas
(POLTORAK, 1995).

. A rendszerviltas Oroszorszdgban —

normatlansag, anémia — gyakori csa-
las (POLTORAK, 1995).

. Oroszorszdgban a hivatalos ideolégia

atadoival, a tanarokkal szembeni el-
lenségképzet — veliik szemben lehet
csalni (MAGNUS, POLTEROVICH és
munkatérsai, 2002).

. CPI-indexszel (lasd késébb) kimuta-

tott kapcsolat — ahol magasabb az ész-
lelt korrupcid, ott gyakoribb az isko-
lai csalds — orosz, holland, amerikai, iz-
raeli didkok (MAGNUS, POLTEROVICH
és munkatarsai, 2002).

. Horvdtorszig — a kormany mindig a

part szolgélatdban 4llt, amit az allam-
polgérok tobbsége ellenségként ke-
zelt, emiatt a neki val6 engedelmes-
ség ambivalenssé valt (HRABAK,
VUJAKLIJA és munkatarsai, 2004).

. Horvdtorszdg — a paraszolvencia mint

korrupciés forma megjelenése a fel-
sébb éves orvostanhallgatéknal — ez-
altal né a csalas elfogadhatésaga
(HRABAK, VUJAKLIJA és munkatarsai,
2004).

. A posztkommunista orszigokban az

USA-hoz képest tobb a csalds, mert a
szocialista rendszerben az egyéni tel-
jesitmények hattérbe szorulnak a
csoportteljesitményekhez képest
(GRIMES, 2004).

. Az ameritkai és orosz oktatdsi rendszert a ver-

sengés dimenziéban kuloniti el: az amerikai-
aknal a versengés pozitiv oktatasi értékkel
bir, az oroszokndl viszont ez nincs jelen —
USA kevesebb csalds (MAGNUS, POLTEROVICH
és munkatarsai, 2002).

. Az orosz oktatdsi rendszer, ahol sok olyan

ideoldgiai jellegti tantargy volt jelen, amelyek
hosszd tdvon nem voltak hasznosak a didkok-
nak (POLTORAK, 1995).

. Posztszocialista orszagok — amikor a vizsgak

kozben a hallgaték megosztottik egymas ko-
z6tt a tudast, akkor az nem mint stigmatizalt
cselekedet jelent meg, mivel egybevagott a
csoportos teljesitmények ethoszaval (GRIMES,
2004).

. Horvatorszdg — az egyetemen és az életen at

tarté kooperacié és a kozos célok fontosabbak
az egyéni teljesitményeknél, emiatt gyakoribb
a kollaborativ csalds: egymas beirasa jelenléti
ivekre (HRABAK, VUJAKLIJA és munkatirsai,
2004).

. Horvdtorszdg — Az oktatasi rendszer, amely

nem hangsulyozza az etikai kédex fontossa-
gét, és nem hivja fel a hallgaték figyelmét az
immoralitas hossza tava kovetkezményeire

(HRABAK, VUJAKLIJA és munkatérsai, 2004).

. A lengyel didkok tgy latjak, hogy az a tanar

dolga, hogy olyan koriilményeket teremtsen,
ahol nem lehet csalni, az amerikaiak esetében
a csalas elitélése kevésbé kothetd kilsé ténye-
z6khoz, jobban internalizalt (LUPTON,
CHAPMAN és munkatarsai, 2000).

. A magyar tandrok drulkodénak nevezik azokat

a didkokat, akik felhivjak a figyelmet a csalas-
ra (FULOP, ROSS és munkatirsai, 2007).
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MAGYAR ES FRANCIA KOZGAZDASAGTAN-HALLGATO DIAKOK
EGYETEMI CSALASSAL KAPCSOLATOS MAGATARTASA

Az iskolai és egyetemi csaldssal kapcsolatos vizsgalatok jelentds részét az Egyestlt
Allamokban végezték. Eurépan beliil szimos vizsgélat sziiltetett posztszocialista
orszagokban, mint Oroszorszag, Horvatorszag vagy Lengyelorszag. Az 6sszeha-
sonlit vizsgalatokban ezeknek az orszigoknak a valaszadéit ugyancsak amerikai
kortarsaik valaszaival hasonlitottdk 6ssze. Eddig nem késziilt olyan vizsgilat,
amely Magyarorszag és egy hagyomanyosan demokratikus berendezkedésti, kapi-
talista nyugat-eurépai orszag valaszadoéit hasonlitotta volna 6ssze. A korabbi kuta-
tasok azt mutattak, hogy a felsGoktatasban a csalas elfogadottabb a rendszert valté
orszagokban, mint az USA-ban. A jelen kutatds arra kivan valaszt adni, hogy két
olyan nagyon kiilonb6zé térténelmi-gazdasagi-politikai multtal rendelkezé orszag
esetében, mint Franciaorszag és Magyarorszag, milyen hasonlésagok és kiilonbsé-
gek tapasztalhat6ak a felséoktatasi csalds megitélésével és beszamolt gyakorlataval
kapcsolatban.

Az iskolai csalds szempontjabol jelentds magyar és francia
kulturalis kiilonbségek

A kovetkezékben kisérletet tesziink arra, hogy azonositsuk azokat a térténelmi,
gazdasagi, kulturalis és intézményi kiulonbségeket, amelyek szerepet jatszhatnak
abban, hogy a magyar és francia egyetemistak milyen attittidoket alakitanak ki az
iskolai csalassal kapcsolatban.

Makrotdrsadalmi szint, értékek, sztereotipidk

Egyes elemzések szerint (KORNAI, 2007 — idézi WAGNER-HLUSOVKAt, 2005) Ma-
gyarorszagnak 46 évre van sziiksége az EU 14 (Luxemburgot leszimitva) tagalla-
mahoz, koztik Franciaorszaghoz val6 felzarkézasra. Ennek egyik oka a torténe-
lemben keresendd: Magyarorszag a 16. szazadtél kezdve a rendszervaltasig ide-
gen uralmak fennhatésdga alatt allt. Franciaorszag ezzel szemben olyan roévid
periédusokat leszamitva, mint a Vichy-rendszer, nem kertlt idegen uralom és
irdnyitds ald. Ennek a torténelmi kiilonbségnek komoly tarsadalmi és gazdasagi
kovetkezményei voltak. Az 1948-ban elkezd6dé kommunista rezsim pedig meg-
probélt minden tarsadalmi spontaneitiast megfékezni, és minden tarsadalmi inter-
akciét az ellenérzése ald vonni. Ezt kezdetben tulszabalyozassal érte el, bar a beve-
zetett szabalyok egy része mar megalkotasukkor diszfunkciondlis volt vagy ellent-
mondasban llt mds szabalyokkal. Mindemellett az 1948-t6l korilbelil 1965-ig
Magyarorszagon végbemend tirsadalmi demobilizil6dasi folyamat sordn a) az
akkori elit elrejtette azokat a normékat, amelyek szerint az embereket megitélte,
b) arra kényszeritette Sket, hogy a hatalom cinkosaiva valjanak, ¢) eleget kellett
tenniiik a jelentési kotelezettségeiknek, d) a vezet6ség részérdl gyakori volt a nyilt
erészak, és ¢) mindent megtett a spontan kozosségek kialakuldsa ellen, és ezaltal
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atomizalta a tarsadalmat (HANKISS, 1984, 1986, 1989). A talszabalyozas, a normak
elrejtése, a cinkositas, az, hogy az embereknek kotelezé jelleggel jelenteniiik kell
egymast, nemcsak bizalmatlansdgot eredményezett, hanem egyfajta szembenallast
is a hatalommal, amely ott bukkant fel buvépatakként, ahol tudott.

Az 1970-es évek liberalizalodé tarsadalmaban az elit olyan szabalyrendszert
alakitott ki, ,ami egyfell lehet6vé tette, hogy a gazdasagi és tarsadalmi folyama-
tokba barmikor beavatkozzanak, masfelsl pedig lehetetlenné tette, hogy barki
barmit szamon kérjen rajtuk az érvényben lévé szabalyokra val6 hivatkozassal”
(HANKISS, 1989, 204). Ez a helyzet nagyban hozzajarult ahhoz, hogy atlathat6
szabalyokon alapulé normék tudjanak kialakulni. A jogok nélkiili ,engedmények”
és a hivatalos ideoldgia gyengiilése lehet6vé tette a ,masodik” Magyarorszag ki-
alakulasat, és tovabb erdsitette a hivatalos és nem hivatalos normak kozti ellenté-
tet (HANKISS, 1984, 1986, 1989). A nagyon gyorsan lezajlé rendszervaltds torté-
nelmi perspektivaiban (KORNAIL, 2007) sikertorténetként konyvelhetd el, ugyanak-
kor nagy terhet rétt a tarsadalomra (FERGE, SiK és munkatarsai, 1997). Ahogy
mindez Oroszorszagban is tortént (POLTORAK, 1995), a rendszervaltas Magyaror-
szagon is a kovetendd célok és az ahhoz vezeté utak diszkrepancidja miatt nor-
matlansagot és anémiat eredményezett. Magyarorszagon az 1980-as évektdl kezd-
ve a tarsadalomban a szabalyok és torvények megsértésével lehet érvényesiilni,
amellett, hogy jellemz6vé valt a céltalansidg és iranyvesztettség érzése (SPEDER,
PAKSI, ELEKES, 1998). Az anémia vizsgalt dimenziéi koziil (normaszegés, hata-
lomnélkiiliség, orienticiéhiany, 6romtelen munka, magany) mindegyikben javu-
las tapasztalhaté 1993 6ta, kivéve azt, ami a normaszegés-szabalyelfogadas dimen-
zi6jara vonatkozik (SPEDER, PAKSI, ELEKES, 1998). Ezt példazza az is, hogy 1993-
ban a valaszadék 78%-a, 1996-ban és 1998-ban 80%-a, 2001-ben pedig 86%-a
tartotta részben vagy teljesen igaznak azt az allitast, hogy ,,aki vinni akarja valamire,
az rakényszeriil arra, hogy egyes szabdlyokat dthdgjon” (TARKI, MHP, kiilonbozé évek
alapjan ANDORKA, 1996; SPEDER, PAKsI, ELEKES, 1998; TARKI Haztartis Moni-
tor, 1998; TARKI omnibusz 2001/7, idézi TOTH Istvan Gyorgy, 2005). SKRABSKI
és Korp (2008) legutobb viszont azt talaltdk, hogy az anémia fent emlitett dimen-
zi61 kozil 2002 és 2006 kozt mindnek emelkedett az értéke. Ezen til a szerzék
eredményei azt mutatjak, hogy a szabalysért6 magatartas, szemben a tobbi anémia-
tényezével, egészségvédd hatasinak bizonyul.

Anélkiil, hogy 1948-nal mélyebbre hatolniank a magyar toérténelemben, latha-
t6, hogy a kovetkezé tényezdék a szabalykovetés stabilizalédasa ellen hatottak: 1. az
1948 utani iddszak elitje hatalmanak bebiztositdsa érdekében tilszabalyoz, amely-
nek kovetkezményeképp ellentmondasos és diszfunkciondlis szabalyok jonnek
létre, 2. mindemellett az elit 6nkényesen hasznilja azokat a normakat, amelyek
alapjan az embereket megitélik, 3. a liberalizal6dés idészakaban olyan rendszert
alakit ki, ahol engedményeket ad, viszont szimon kérhet6 jogokat nem biztosit,
4. ekozben a hivatalos és nem hivatalos normak kozti ellentét fokozodik (HANKISS,
1984, 1986, 1989). Mindez azt eredményezi, hogy az 1980-as évek elejétsl kezdve
eré6s6dé anémia a rendszervaltds utan is jelen lesz, kiilonodsen az az oldala, amely
a szabdlyok betartasinak deficitéért felelés. Az pedig, amit SKRABSKI és Koprp
(2008) eredményei mutatnak a szabalysértést illetéen, ugyancsak értheté: aki a
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szabalyok athagasa aran is, de el akarja érni a céljat, még mindig aktivan prébal-
kozik, szemben azzal, aki céltalansagba vagy tanult tehetetlenségébe siillyed.
A fenti gondolatmenetet koévetve feltételezhetd, hogy ez a szabalykovetési deficit
az iskola és az egyetem vilagdban is megjelenik az iskolai csalds formajaban.

Mikozben Magyarorsziagon a sztilinizmus, majd a kadarizmus uralkodott,
Franciaorszag a dicsGséges 30 évét élte, amelyre a folytonos gazdasagi névekedés
volt jellemzG. 1946 és 1977 kozott a nemzeti Gssztermék 6tszorosére, 1954 és 1984
kozott az ipari termelés a haromszorosira novekedett (DUBY, 2007). 1959-ben De
Gaulle megoldotta az Algériai valsagot, ezt kovetéen az 1968-as események ugyan
megrenditették De Gaulle kormanyat, viszont lehetéséget adtak arra, hogy felraz-
zak a régi tarsadalmat, féleg az oktatast és a foglalkoztatasi rendszert illetéen. Az
1970-es évektdl azonban a gazdasagi novekedés lelassult, és a tdrsadalom legin-
kabb égeté problémdjava a munkanélkiiliség, a bevandorlasi kérdés és a gazdasagi
nehézségek megoldasa valt.

A francia tarsadalomban, ahol a demokratikus hagyomanyok mély gyokerek-
kel birnak, az elit a 20. szazad masodik felében hatalmat nem olyan médon stabi-
lizalta, hogy tulszabalyozott és elrejtette a kovetendé normdkat, jogok nélkiili
engedményeket adott és megjutalmazta azokat, akik lojalisak, hanem arra téreke-
dett, hogy a meritokratikus értékek és féleg a képességek mentén szelektiljon.
Ahogy 1970-es években Bourdieu megmutatta, az elit Gjratermelédésének kulcs-
kritériumai a francia egyetemeken az intelligencia, a tehetség, az adottsag (az
Gjratermelddésért felelés kifinomult stilus mellett), tehat a j6 képességek voltak
(BOURDIEU, 1978). Azoknak, akik nem az elithez tartoztak, nagy erdfeszitéseket
kellett tenniiik azért, hogy j6 eredményeket érjenek el. Az elit ezt nem értékelte
olyan nagyra, mint a ,természetes” tehetséget (BOURDIEU, 1978), viszont ezeknek
a diakoknak a tanulds maga tobbnyire lehetséget nyujtott a felemelkedésre
(MERMET, 2007). Azt a kemény szelekciés mechanizmust, amely ma Franciaor-
szagban a didkok szamdra a felsGoktatasba val6 bekertilésért folyik, és amely gyak-
ran meghatarozza a késébbi boldogulast is, sok tartalmi kritika éri (FAUCONNIER,
2005), viszont ugy tinik, hogy a kivalasztas folyamatdban a képességek és eréfe-
szitések, illetve a tisztességes eszkozok alapveté fontossaga a mai napig kulcsté-
nyezéként jelenik meg. Mindezek az értékek egy olyan tigabb tarsadalmi kontex-
tusba agyazédnak bele, ahol nem a paternalista, hanem a demokratikus hagyo-
manyokkal biré allam és a piacgazdasig mar hosszii k6zos multra tekint vissza
(DuBY, 2007).

Mindemellett a jelenkor francia tarsadalmat targyal6 MERMET (2007) 6sszefog-
lal6 munkéjat az anémia targyaldsaval inditja. A szerzé arra hivja fel a figyelmet,
hogy Franciaorsziagban is egyre kevésbé szilirdak a kollektiv normak és értékek,
amelyek hosszti idén keresztiil alapjat képezték a tarsadalomnak. Emellett
Mermet kiemeli az individualizmus — féleg a fiatalok kérében — erés6dé térhodi-
tasat; majd arrdl ir, hogy a szocidlis klimat egyre jobban kikezdi az emberek kozti
és az intézmények felé iranyulé bizalmatlansag. Hangsuilyozza, hogy a felfelé haté
szocialis mobilitas az egyre er6sodé szelekciés tényezék miatt 1ényegesen nehe-
zebbé valt a fiatalok szamara, mint 40 évvel ezelStt. A 15-24 évesek pedig szigoru
és cinikus szemlélettel tekintenek a tarsadalomra.
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A GLOBE-tanulmanyban (HOUSE, HANGES és munkatarsai, 2004) 61 orszag
kozépvezetdit hasonlitottdk ossze kilenc kulturalis dimenzié mentén. A magyar és
francia valaszok alapjan (BAKACSI, TAKACS és munkatarsai, 2002; JESUINO, 2002)
kidertlt, hogy a francidk a bizonytalansagkeriilés (a bizonytalansag és a bizonyta-
lan helyzetek milyen mértékben fenyegetéek a tarsadalom szdmara, milyen mér-
tékben fontosak a szabdlyok és a rend), a jov6orientacié (milyen tavon tervez), a
teljesitményorientacié (a kozosség mennyiben batoritja és jutalmazza az innovaci-
6t, a magas sztenderdeket és a teljesitmény novelését) mentén — szemben a ma-
gyarok alacsony pontszimaval — atlagos értéket értek el. Mindemellett Franciaor-
szag az intézményi kollektivizmus-individualizmus skalan (a tdrsadalom milyen
mértékben jutalmazza a szik ismeretségi koron kiviili kozosségi cselekedeteket)
atlagos pontszamot szerzett (3,93), szemben a magyarok masodik legalacsonyabb
értékével (5-foku Likert-tipusu skala atlaga: 3,53). A magyar kézépvezetSk jobban
tirik a bizonytalansagot (3,14 vs. francidk 4,43), révidebb idéperspektivaval (3,21
vs. francidk 4,48) és alacsonyabb teljesitménymotivaciéval rendelkeznek (3,43 vs.
franciak 4,11). Az eredmények szerint tehit a magyar kézépvezetSk elsésorban a
sajat érdekeiket kovetik, méghozza olyan médon, hogy a magas bizonytalansagtu-
rés ,segitségével” a szabdlyokat sokszor figyelmen kiviil hagyjak (FULOP, OROSZ,
2006). Mindez a franciakndl is megjelend alacsony human orientaciéval (masokkal
valé torédés) (3,35 vs. franciak 3,4) és magas asszertivitassal tarsul, amely agresz-
sziv kapcsolatokat eredményez. A 2. (dbldzatban lathat6, hogy a magyarok és a
francidk pontosan milyen helyet értek el a GLOBE-vizsgalat fent emlitett dimen-
zi6iban. A legnagyobb kiilonbség éppen a szabalyok betartasaért is felel6s bizony-
talansagkeriilés dimenziéban figyelheté meg.

2. tdblazat. A magyar és francia kozépvezet6k GLOBE-eredményeinek 6sszehasonlitasa
(A szamok a rangsorban elfoglalt helyet mutatjak, a vizsgalatban 62 orszig vett részt.)
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Egyes kutatok (MAGNUS, POLTEROVICH és munkatarsai, 2002) pozitiv Osszefiig-
gést talaltak az iskolai csalds és a tarsadalomban észlelt korrupcié szintje kozott.
A Transparency International (TT) 2008-as adatai 180 orszag eredményeit foglal-
jak ossze. Franciaorszag a 23. helyet foglalja el, mig Magyarorszag a 47. helyen
all. Mindez arra utal, hogy Magyarorszagon a korrupcié lényegesen nagyobb
szerepet tolt be a gazdasagi életben, mint Franciaorszigban. MAGNUS, POLTERO-
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VICH és munkatarsai (2002) értelmezését kovetve tehat a magyaroknal varhaté a
fels6oktatas keretében is a francidkéndl magasabb hallgatéi csalas (lasd az iskolai
csalds és a gazdasagi életben valé csalas 6sszefiiggéseit; SIMS, 1993).

A hazai versengéskutatisnak is van szamos olyan eredménye, melyek alapjaul
szolgalhatnak annak a hipotézisnek, hogy a magyaroknal az iskolai csalas varhaté
szintje magasabb lesz, mint a francidké. A magyar kozépiskolas didkok és tanarok
sokkal gyakrabban emlitik a tiarsadalomban jelenlévé versengés immoralitdsat,
mint japan, amerikai vagy angol kortarsaik, illetve kollégaik (FULOP, 1999; FU-
LOP, 2002a, 2002b, 2004). Az iskolai tanérak megfigyelése pedig azt bizonyitotta,
hogy a magyar iskolasok angol és szlovén iskolasokkal szemben gyakrabban csal-
nak versengési helyzetben (FULOP, ROSS és munkatarsai, 2007; FULOP, 2008a,
FULOP, 2008b).

A GfK csoport (2008) reprezentativ kutatisa 19 eurépai orszag valaszadoit ha-
sonlitotta Ossze abbdl a szempontbél, hogy milyen médon itélik meg a csalast az
élet kiilonboz6 tertiletein. A magyarok 89%-a az tzleti életben és az ad6zasban
tapasztalhat6 csalast alapvetd probléménak véli, 78%-uk hasonléan vélekedik az
iskolai csalassal kapcsolatban, 65%-uk pedig a munkahelyi, 64%-uk pedig szerelmi
kapcsolataik esetében gondolja ugyanezt. A franciak kevésbé latjak silyosnak a
helyzetet hazdjukban: a megkérdezettek 75%-a az tizleti életben, 71%-a az ad6zas
tertiletén, 65%-a a szerelmi kapcsolatokban, 58%-a az iskolaban és 50%-a a kolle-
gakkal szembeni csalast tartja alapveté problémanak. Jelen esetben taldn a legér-
dekesebb az iskolai csalds aspektusa: mig a magyarok 78%-a szerint alapvetd prob-
léma az iskolai csalds, addig ez a francidk mindossze 58%-ara igaz. A magyar va-
laszad6k 43%-a az elmult tiz év alatt egyre inkdbb mélyiilének latja az iskolai csa-
las problémajat. Ezzel szemben a francidk mindossze 33%-a gondolkodik hason-
16képpen. A csalast tehat mind a magyarok, mind a francidk problémanak tartjak,
viszont a magyarok esetében a gondok stilyosabbnak és egyre inkabb stilyosbodé-
nak téinnek.

A fent felvazolt torténelmi, gazdasagi és kulturalis hattér alapjan feltételezhetd,
hogy a szabdlyok athagasa és a csalds elfogadottabb és gyakrabban megjelend je-
lenség, illetve gyakrabban elkovetett cselekedet a magyarok koérében, mint a fran-
cidk esetében.

Intézményi kiilonbségek

Az intézményi szabalyozdsok és normak is kulcsfontossagtuak abban, hogy milyen
mértékben elterjedt az iskolai, fels6oktatasi csalds. Ahogy MCCABE, TREVINO és
BUTTERFIELD (2001) is kifejtik, az etikai kédexek rendkiviil fontos eszkéznek
mindsiilnek az iskolai tisztességesség elérésében és megdrzésében. Ezért az ossze-
hasonlité vizsgalat soran talalt kiillonbségekben szerepe lehet a vizsgalatban részt-
vevs magyar és francia felsGoktatasi intézmény csaldssal és plagiummal kapcsola-
tos eléirasainak, szabalyainak.'

A vizsgdlatban részt vevé magyar felsGoktatdsi intézmény Ugyrendje és Ta-

! Etikai okokbél az intézmények neve nem szerepel a tanulmanyban.
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nulmanyi és Vizsgaszabalyzata nem tartalmaz allitasokat sem a plagiummal, sem
az iskolai csalassal kapcsolatban. Mindemellett a karon leadott szakdolgozatok
formai és szakmai kévetelményeirdl kiadott dokumentum alapos leirast ad arrdl,
hogy a szakdolgozatban hogyan kell pontosan hivatkozni. A fenti dokumentumon
kiviil lehetséges, hogy léteznek mas kozlemények, amelyek a hallgaték szimara
elérhetéek, és pontos leirdst adnak arrél, hogy a plagiumért és a szaimonkérésen
torténd csalasért milyen biintetések jarnak, viszont ezek a dokumentumok hosszt
keresés utan sem valtak elérhet6vé.

Ezzel szemben a francia egyetem {izleti tudomédnyok karanak a vizsgaszabaly-
zatiban tobb mint két oldal foglalkozik részletesen azzal, hogy pontosan mit jelent
a vizsgan torténd csalds és a plagium, illetve azzal, hogy milyen jellegti biintetések
jarnak a kiilonféle tisztességtelenségekért. Ez alapjan csalasnak mindsiil példaul a
feltigyeldk altal adott instrukciék be nem tartasa, a masokkal val6 kommunikacio,
a mobiltelefon vagy mas nem megengedett eszk6zok haszndlata, illetve masoknak
valé atadasa stb. Mindemellett ez a dokumentum nemcsak azt tartalmazza, hogy
hogyan kell helyesen hivatkozni, hanem arra is rendkiviili pontossaggal ramutat,
hogy mi szamit plidgiumnak. Ezen tuil a fenti szabdlyzat arrdl is szdmot ad, hogy
milyen jellegti biintetések jarnak azoknak, akik megszegik a szabalyokat. A biinte-
tések megitélése a fegyelmi bizottsig feladata, amely az egyetem vezet6jébdl és
arra kijelolt tanaraibél all. A buintetések kozott szerepel a bukas, az egyetemrdl
valé kizaras, bizonyos megszerzett kreditek megvonasa és az elégtelen osztalyzat.
A csalast elkovetS neve és blintetése ezen feliil kikeriil az intézmény faligjsagjara is.

A kutatds célja

A kutatds célja tehat az volt, hogy egy kérdéives vizsgalat keretében feltarja a fran-
cia és magyar kozgazdasz egyetemi hallgatok «) iskolai csalassal kapcsolatos atti-
tidjeit, b) azt, hogy (6nbevallason alapuléan) milyen gyakran csalnak, ¢) mit tar-
tanak a felismert csalas jellemz6 kovetkezményének, d) mit éreznek, miutan sike-
resen csalnak. Mindemellett szerettiik volna megallapitani, hogy vajon a bunteté-
sek formdjaban megjelend intézményi szabalyozas vagy a kultira hatarozza-e meg
inkabb azt, hogy a hallgaték elfogadhaténak tartjak-e a csalast vagy sem. Azért
valasztottuk a kozgazdasagi tanulmanyokat folytaté mintat, mert szerettiik volna
tudni, hogy a holnap magyar és francia gazdasagi szakemberei és tizletemberei
mindennapi teljesitményhelyzetekben milyen mértékben és milyen médon nyul-
nak tisztességtelen eszk6zokhoz.

Résztvevdk

Az egyetemi csalds magyar és francia 6sszehasonlit6 vizsgilatidban 98 magyar koz-
gazdaszhallgaté (36 fid és 62 lany) és 131 francia tzleti tanulmanyokat folytaté
hallgaté (79 fia és 52 lany) vett részt. A magyar hallgatok dtlagéletkora 22,2 év
volt, mig a francia hallgat6k atlagosan 21,7 évesek voltak. Az alsébb és fels6bb
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éves hallgatékat egyes szamitasokhoz alsébb és felsébb évfolyamokra bontottuk.

Az alsébb évfolyamok az elsé hdarom évre vonatkoztak (Nj,ni.= 76; Ng0= 62),
mig a felsébb évfolyamok az utolsé két évre (Npunia= 55; Nyppgyar= 36).
Modszerek

A vizsgalatban felhasznalt kérdéivben elészor bizonyos alapadatokra kérdeztiink
ra: nem, kor, évfolyam, mult félévi tanulmanyi atlag és utévizsgak szama, meg-
szerzett 6sztondijak, tanulmanyon kiviili munkaval toltétt 6rdk szima egy hétre
vetitve.

Majd JENSEN, ARNETT és FELDMAN (2002) kérdéivét alapul véve 14 szituaciot
alakitottunk ki, amelyeket a megkérdezetteknek 8-foku Likert-skalan kellett érté-
kelniiik az elfogadhaté-elutasitand6 dimenziéban. A szitudciékban egy csoporttars
viselkedését kellett értékelni, aki kuilonféle kiilsé tényez6k hatasara tisztességtelen

3. tdblazat. Kilonboz6 szituaciok, melyek csalas elfogadottsagat voltak hivatottak mérni
(A romai szamok jelolik a f6bb tényezbket, amelyek csaldsra késztethetik a diakokat
[JENSEN, ARNETT és FELDMAN (2002) alapjan], a konkrét helyzeteket pedig arab szamokkal jeloltiik.)

1. Személyes eldny megszerzése:
1. A hallgaténak mindenféleképpen le kell tennie egy fontos vizsgat.
2. Egy nem tul jol felkésziilt hallgaté Erasmus-6sztondijat szeretne szerezni.
3. Ez az utolsé esély, hogy levizsgdzzon.

I1. A csoporttdrsak hatdsa, konformitds:
4. A tobbiek csalnak korulotte.

1. Eszlelt egyenldtlenségre adott valaszként jelenik meg a csalds:
5. Ajol felkésziilt hallgaté esete, aki igazsagtalanul nehéznek itéli a tesztet.
6. A tandr pikkel a didkra — a csalds mint elégtétel jelenik meg.

IV. Versengd személyiség:
7. Versengd személyiség, akinél a cél szentesiti az eszkozt.

V. Figyelmi rovidzdrlat:
8. A hallgaté leblokkol, sziiksége van néhany kulcsszéra, ezért csal.

VI. Kapcesolatok dltali nyomds:
9. Asziil6k hatdsa nagyon erds, a hallgaté nem akarja 6ket elkeseriteni.
VII. Elézetes tapasztalatok:
10. A hallgaté a csalds szakértdje, Gjabb technikdkat fejleszt.
VIII. Kihivds:
11. A hallgaté kihivasnak tekinti a csalast.

IX. A csalds nem veszélyes a hallgatéra nézve:
12. A tanar nem foglalkozik azzal, hogy ki csal, és ki nem csal.
X. Mas tényezok:
13. A hallgaténak dolgoznia kell, kiilonben nem tudja fizetni a tanulmanyait.

14. A hallgat6 épp szakitas utin van, emiatt nem volt ideje késziilni a vizsgéra.
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eszkozt haszndl egy vizsgahelyzetben. A francia és magyar el6tesztelés alapjan a
JENSEN, ARNETT és FELDMAN (2002) altal kialakitott 13 tényez6 és 19 helyzet ko-
ziil végiil 10 tényezdt és 14 szituaciot tettiink bele a kérdéivbe (lasd 3. tdbldzat).
A kimaradé helyzetek az el6tesztelés soran megkérdezettek szerint kevésbé tiintek
életszertinek a magyar, illetve francia kontextusban (példaul a hallgaté azért csal,
hogy atmenjen a vizsgan, és ezaltal késébb a csalddjanak tudjon segitséget nyujtani).

Minden szituaci6é utan megkérdeztiik a vizsgalati személyeket, hogy miért tart-
jak elitélendének vagy elfogadhaténak az adott helyzetben megjelené viselkedést.
Ezt kovetéen megkérdeztik, hogy a valaszadok megitélése szerint tizbsl hany
hallgaté csal egy atlagos szamonkérési helyzetben. Majd arrél kérdeztiik a valasz-
adokat, hogy 6k maguk 10 szamonkérésbdl hany alkalommal hasznélnak tisztes-
ségtelen eszkozoket, végil azt, hogy csaltak-e a mult félév soran. A fenti harom
kérdés esetén leirtuk, hogy csalds alatt olyan tevékenységekre gondolunk, mint a
lesés, stigas, puskazas, a plagium és a dolgozatok addsvétele stb. Az ezutdn kovet-
kez6 kérdés a hallgaték altal leggyakrabban hasznilt tisztességtelen eszk6zok faj-
tajara vonatkozott. Majd arra a kérdésre valaszoltak a hallgaték, hogy milyen
érzések vannak benniik, miutan csaltak egy konnyebb, illetve egy nehezebb vizsga
utan. Ezt kovetéen egy kvalitativ kérdés vonatkozott arra, hogy mi a legjellem-
z6bb biintetés abban az esetben, ha elkapnak egy puskazé hallgatét.

A kérdéiv végén, a fentieken kiviil szerepelt egy 23 itembdl all 4-foka Likert-
skalat felhasznal6 blokk is, amelyben arra kérdeztiink ra, hogy a hallgaték szerint
ma Magyarorszagon, ill. Franciaorszagban mi az, ami sziikséges a boldogulashoz.
Ennek az utols6 résznek az értelmezése viszont a faktoranalizishez sziikséges ala-
csony elemszam miatt még varat magdra.

Az elStesztelt kérdéivet kétnyelvi lektorok elészér magyarrdl franciara, majd
franciarél magyarra forditottak. A véilaszadék 2008 majusiban és jiniusiban az
egyetemi kampuszon egyénileg toltotték ki a kérdéivet, elkeriilend$ azt, hogy a
tantermekben a tanarok jelenléte miatti torzitds megjelenjen. A kérdéiv feltiintet-
te, hogy a valaszadas teljes mértékben onkéntes és anonim. Mindezt széban is
megerdsitettem, és megkértem a hallgatékat, hogy a hiteles eredmények érdeké-
ben valaszoljanak a lehet6 leg6szintébben. A kérdéiv atlagos kitoltési ideje 35 perc
volt.

A vizsgdlat hipotéziser
A csalds wrdnti attittidre vonatkozo kulturdlis kiilonbségekkel kapcsolatos hipotézisek

H1: A magyar didkok egyetemi csalds irdnti attittidje pozitivabb, mint a francia
hallgatoké

Hla: A magyar diakok az egyetemi csalast elfogadhatébbnak tartjak, mint
francia tarsaik.

H1b: A magyar diakok kozott magasabb azoknak a szama, akik bevalljak,
hogy az elmult vizsgaidészakban legalabb egyszer csaltak.

Hlc: A magyar hallgaték szerint altalanossagban tobb évfolyamtarsuk csal
az egyetemen, mint a francia hallgaték szerint.
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H2: A magyar hallgaték kevesebb negativ érzést élnek at, miutan sikeresen csal-
tak egy vizsgan (fiiggetleniil a vizsga nehézségétdl), mint francia tarsaik.

H3: Az eltérd intézményi szabilyozas alapjan a francia hallgaték stlyosabb biinte-
tésekrdl szamolnak be, mint a magyar hallgatok.

Nemzetiséglol figgetlen hipotézisek

H4: Nemzetiségtdl fiiggetleniil, akik az el6z6 félévben tisztességtelen eszk6zokhoz
nyultak, kevésbé elitélenddnek tartjak az iskolai csalast.

H5: Nemzetiségtdl fiiggetleniil azok, akik negativ érzéseket éltek at sikeres csalas
utan, elutasitébbak a csaldssal kapcsolatban.

H6: A nemi kilonbségek nemzetiségtdl fiiggetleniil nem lesznek szignifikinsak
sem @) a csalas gyakorisiganak, sem b) a csalassal kapcsolatos attittidok tekin-
tetében.

H7a: Nemzetiségtdl fiiggetlentil a tanulmdnyi eredmény és a csalds elitélése Gssze-
fiiggést fog mutatni: ) minél magasabb valakinek a tanulmanyi eredménye,
anndl inkabb elitélendének tekinti a csalast; ) az 6nbevallds alapjan gyak-
rabban csal6k alacsonyabb tanulmanyi 4tlaggal rendelkeznek.

H8: Nemzetiségtdl figgetleniil minél tobb extra tevékenységet folytat valaki az
egyetem mellett, @) anndl inkdbb elfogadhaténak tartja a csalast, és b) bevalla-
sa alapjan annal tobbet csal.

Eredmények

A kulturdlis kiilonbségekre vonatkozo eredmények

Az els6 hipotézis tesztelésére f6komponens-elemzést végeztink a csalas elfogadha-
tosagat mérd skalakon. Az eredmények szerint egy komponens képzédott, amely
igen jol leképezi a vizsgaltba bevont 14 szituici6 értékelésébdl szirmazé véltozokat
(lasd 3. tdbldzat): a f6komponens az eredeti variancia kozel 54%-at magyarazza.
A legalacsonyabb korrelaciés egytitthaté is 0,563 a f6komponens és az eredeti
valtozok kozott (lasd 4. tabldzat).

A f6komponens-elemzés soran nyert faktorpontszamokat sztenderdizalt vélto-
z6ba mentettiik el, majd 6sszehasonlitast végeztiink a francia és magyar hallgatok
kozott. Az eredmények azt mutatjak, hogy az elsé hipotézis igazolast nyert (lasd
5. tdblazat), vagyis a csalas elfogadasara kialakitott f6komponens pontszimatlaga
jelentésen kalénbozik a francia és a magyar almintdban (¢ = — 7,705; p = 0,00).
Ezenfelill a magyar alminta mind a 14 szituaciét illetéen, skidlanként is minden
esetben p = 0,01-es szignifikanciaszinten elfogadhatébbnak tartja a csalast (lasd
1. dbra).
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4. tablazat. A csalas elfogadhatdésagara kialakitott f6komponens és az egyes szituaciékat leképezd
valtozok kozti korrelacié

L Kor- L Kor-
Vizsgélt helyzet relicio Vizsgélt helyzet relicio
1. Fontos vizsga 0,767 8. Leblokkolas 0,810
2. Erasmus 0,773 9. Sziil6i nyomas 0,780
3. Utolsé esély 0,671 10. Puskdzds szakértje 0,643
4. Konformitas 0,618 11. Puska mint kihivas 0,682
5. Irredlisan nehéz feladat 0,812 | 12. A tanar nem figyel 0,782
6. Csalds mint elégtétel 0,709 | 13. Sok munka/Dolgozni kell 0,821
7. Verseng6 didk 0,563 14. Szakitas 0,762
A csalasrol alkotott attittidok
3
—O— magyar
~—®— francia
" 6,64 6,45 51 09
5,93
6
5,11
i W L7 e o T , 44 4,44
301 " 3,90 \ \ e
3,73 \ / \ 73,48
3 / N
\ / .
\ 9,77
2 1 ‘./
1,95
1
0
L. 9. 3, 4. 5. 6. 7. 8. 9. 10. 11. 12. 13. 14.

1. dbra. Francia és magyar kozgazdaszhallgatok iskolai csalasrél alkotott attittidjeinek dtlaga és szérasa
a kiilonb6z6 szituaciok esetében (8 = teljesen elfogadhatd, 1 = teljesen elutasitando).
A kiilonbség mind a 14 helyzetben minimum p = 0,01-es szinten szignifikdns.
(A sorszamok megegyeznek a 4. tdbldzat sorszamaival, ill. a vizsgalt helyzettel.)

Az els6 hipotézis b) pontja, amely szerint a magyar hallgaték onbevallds alapjan
tobben csaltak az elmult félévben, mint a francia hallgatok (x* = 52,19; p = 0,00)
igazolast nyert. A magyar hallgaték 83%-a legaldbb egyszer csalt az elmult félév
soran, mig a francia hallgaték esetében ez a szam 34% (lasd 5. tabldzat).
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5. tablazat. Az elsé harom hipotézis eredményeinek osszefoglaldsa

. Magyar | Francia Szignifi-
Hipotézisek halleatok Kancia
Hla.: A cs;a%as elfogadasa: a sztenderdizalt val- 0.508 0439 T f - 7,705
toz6 atlaga p = 0,00
H1b.: Minimum egyszer csalt az el6z6 félévben 33 34 X2 = 52,19
onbevallas alapjan (%-ban) $ = 0,00
Hlc.: 10-bdl mennyien csalnak egy atlagos vizs- . T=-747
v 6,4 4,2 _
gan p =0,00
H2a: akik negativ érzelmet élnek at csalassal T=-2203
elért konny sikeres vizsga utan 19,6% 394% p = 0,031
H2b: akik negativ érzelmet élnek at csalassal on . ‘ T=-2212
elért nehéz sikeres vizsga utan 14,3% 35,7% p = 0,036
H3: akik az elégtelennél stilyosabb biintetésre 9% 1% X2 = 75,29;
szamitanak abban az esetben, ha lebuknak ° ¢ $p = 0,00

A masodik hipotézis szerint a magyar hallgaték kevesebb negativ érzelmet élnek
at sikeres csalds utan. A hipotézis teszteléséhez pozitiv, semleges és negativ kate-
goériakba soroltuk az adott valaszokat. Az eredmények azt mutatjak, hogy mind a
konnyt (¢ = —2,203, p = 0,031), mind a nehéz vizsgan (¢ = - 2,212, p = 0,036)
torténd sikeres csalds utan a francia hallgatéknak negativabb érzéseik vannak,
mint a magyaroknak (lasd 5. tdbldzat).

A harmadik hipotézis teszteléséhez a hallgaték altal leirt leggyakoribb binteté-
seket olyan médon koédoltuk, hogy az elégtelen érdemjegy és az ennél gyengébb
(egyes, a tanar elveszi a dolgozatat, rasz6l a hallgatéra, ejnye-bejnye stb.) biinteté-
sek kertiltek egy kategéridba, mig az elégtelennél erésebb biintetések (kizaras,
évismétlés, a tanar nagy bettikkel beleirja az indexbe, hogy CSALT stb.) egy masik
kategériaba kertiltek. Az ez alapjan végzett elemzés azt mutatja, hogy a francia
hallgaték szignifikdnsan szigortubb biintetésekre szamithatnak, mint a magyar
hallgatok (x* = 75,29; p = 0,00). Mindez szdzalékban azt jelenti, hogy a francia
hallgaték 71%-anak tapasztalatai szerint a varhaté biintetés silyosabb az elégtelen
osztalyzatnal, mindez viszont csupan a magyar hallgaték 9%-ara volt igaz (lasd
5. tabldzat).

Tobb szempontd varianciaanalizissel hierarchikus modellt allitottunk fel,
amellyel a csalas elfogadottsagat prébaltuk megmagyarazni. A nem, az évfolyam,
az egyetem melletti munkaviszony megléte, a tanulmanyi atlag, a sikeres csalds
utani érzelem nem befolyisolja szamottevé mértékben a csalds elfogadottsagat.
A bevont magyarazé valtozék koziil kizarédlag a biintetés nagysaga (F = 34,429,
p = 0,00) és a nemzetiség (F = 19,839, p = 0,00) bizonyult szignifikans hatasinak.
Mégpedig ugy, hogy a biintetés nagysaganak a hatasat kiszlirve, a nemzetiség
még mindig szignifikans hatasti maradt, forditva viszont ez nem volt igaz. Ez arra
utal, hogy a nemzetiség a legerdsebb hatdsi magyardzd vdltozd, amely — mds vdltozok hatd-
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sdt kiszilirve — onmagdban is képes a csalds elfogadottsagdban mutatkozd variancia jelentds
hanyaddnak magyardzatdra. A modell teljes magyarazoereje R* = 0,237 volt, vagyis
a két fenti valtozé a variancia negyedéért felel. A fiiggetlen és fiiggd valtozok di-
chotomizalasaval 1étrehozott regressziés modell ugyanerre az eredményre vezetett.

Nemzeliségtdl fiiggetlen eredmények

A negyedik hipotézis, mely szerint, nemzetiségtdl fiiggetleniil, aki elfogadhaténak
tartja a csalast, az tobbet is csal (6nbevallds alapjan), ugyancsak beigazolédott,
r = 0,42 (p = 0,00) er6sségti korrelacié6 mutathaté ki a két valtozé kozott.

Az otodik hipotézis is igazolast nyert: akik negativabb érzést élnek at egy
a) nehezebb (1 = - 3,349, p = 0,001) vizsgan, b) konnyebb (¢ = -2,61, p = 0,01)
vizsgan elkovetett sikeres csalds utan, azok a csalast szignifikansan elitélendébb-
nek tartjak, mint azok, akik pozitiv érzést élnek at csalds utan.

A hatodik hipotézis, mely szerint a nemi kilonbségek nemzetiségtdl fiiggetle-
niill nem lesznek szignifikdnsak a) sem a csalds gyakorisiganak, ) sem a csalassal
kapcsolatos attittidok tekintetében, részben igazolast nyert. Az egész mintara vo-
natkozé eredmények azt mutatjak, hogy nincsenek nemi kiilonbségek a csalasra
vonatkozé attittidokben (¢ = — 1,059, p = 0,291). Ugyanez érvényes kiilon-kiilon a
francia (¢t = 1,153, p = 0,251) és a magyar (¢ = 0,349, p = 0,728) mintara is. A be-
vallott csalds esetében egyediil a francidk esetében talaltunk nemi kilonbségeket
a fiak javara (X2 = 6,049; p = 0,011), viszont sem az egész minta tekintetében
(x* = 0,006; p = 0,524), sem a magyarok (x> = 0,892; p = 0,562) csoportjanal nem
jelentek meg kiilonbségek. Igy ezt a hipotézist csak részben tekinthetjiik igazolt-
nak (lasd 6. és 7. tablazat).

6. tabldzat. Nemi kulonbségek a csalds elfogadasiban

F t Sig. (2 oldal)
[ egész minta 0,029 ~ 1,059 0,291
Csalas elfogaddsa % francia minta 0,07 1,153 0,251
| magyar minta 3,064 0,349 0,728

7. ldbldzat. Nemi kiilonbség a bevallott csalést illetéen

K%‘gy’; . [Sig (2 oldali)
[ egész minta 0,006 0,524
Onbevalldson alapul6 csalas % francia minta (fidk javara) 6,049 0,011
t magyar minta 0,892 0,562
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Az évfolyammal és az 6nbevallason alapulé csalassal kapcsolatban nem allitot-
tunk fel hipotézist, mert a szakirodalmi adatok ellentmondéak voltak. Az elvégzett
vizsgalat alapjan a magyar hallgatok esetében az 6nbevallason alapuld csalas gya-
koribb volt az als6bb éveseknél (x* = 6,924; p = 0,009). Ez az eredmény egybevag
a szakirodalom féaramaval. A franciak esetében ez a kiilonbség tendenciaszeri
volt (x* = 0,308; p = 0,579).

A hetedik hipotézis tesztelésére a f6komponens-elemzés soran nyert sztender-
dizalt valtoz6 értékét korrelaltattuk a tanulmanyi atlaggal. Az eredmények azt
mutatjdk, hogy nincs szignifikdns kapcsolat a csalds elfogadasa és a tanulmanyi
atlag kozott sem a magyar (r = -0,137, p = 0,192), sem a francia almintaban
(r=-0,022, p = 0,847). Sem azok a magyar (¢ = 0,947, p = 0,35), sem azok a
francia (¢t = 0,759, p = 0,45) hallgatok, akik az elmult félévben legalabb egyszer
csaltak, nem rendelkeznek alacsonyabb tanulminyi eredménnyel, mint azok a
hallgaték, akik nem csaltak.

Az nyolcadik hipotézis sem nyert igazolast, mivel az iskola melletti, munkaval
toltott 6rdk szama nem allt szignifikans Osszefiiggésben a csalds elfogadasaval
(r=-0,04,p = 0,747).

OSSZEFOGLALAS ES MEGBESZELES

Az eredményekbdl latszik, hogy a kultdranak nagy hatdsa van a csalas elfogadasa-
val kapcsolatos attittidokre. A francia és magyar eltéré torténelmi, gazdasagi, tar-
sadalmi és intézményi hittér megjelenik az egyetemi csalds tertiletén is. A magyar
kozgazdaszhallgatok elfogadhatébbnak tartjak az iskolai csalast, tobbet csalnak az
onbeszamolok alapjin, tobb csoporttarsukrél gondoljak azt, hogy szokott csalni,
kevesebb negativ érzelmet élnek at sikeres csalds utdn és a biintetéseiket eny-
hébbnek latjak.

Bar az eredmények megerdsitették a biintetés szerepének fontossagat is, agy
ttinik, hogy az egyetemi csalds iranti attittidoket illetéen a biintetés nagysaganal
mint intézményi tényezénél fontosabb szerepet jatszik a normdkon keresztiil meg-
jelené kultira.

Ahogy a hipotézisek tesztelése soran lattuk, a kultaratél fiiggetlen altalanos
osszefiiggésekre vonatkozé eredmények tobbnyire megegyeztek a szakirodalom-
ban leirtakkal, lasd nemi kiilonbségek (ANDERMAN, MURDOCK, 2007) és évfolya-
mok (ANDERMAN, MURDOCK, 2007; MCCABE, TREVINO, 1997) kozti kiilonbség.
Mindemellett a szakirodalommal 6sszhangban (JENSEN, ARNETT, FELDMAN, 2002)
sikerult kimutatni azt is, hogy az iskolai csaldssal kapcsolatos attittidok és a beval-
lott csalas kozott (jelen esetben r = 0,42-es erdsségti) szignifikans korrelacié van.
Viszont a tanulmanyi eredmények (BAIRD, 1980; LEMING, 1980) és az egyéb tevé-
kenységek (WHITLEY, 1998) iskolai csalasra gyakorolt hatdsanak tekintetében a
klasszikus szakirodalomtél eltéré eredményeket kaptunk.

Tavolabbi perspektivabél tekintve miért okozhat komoly gondot az, hogy 6n-
bevallas alapjan a vizsgdlt magyar kozgazdaszhallgatok 83%-a legalabb egyszer
csalt az elmult félév soran? Vajon a holnap iizletembereinek mindennapi tevé-
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kenységére hatdssal van-e az, hogy tisztességtelen eszkozoket hasznaltak az egye-
temi szamonkérések soran? Az oksagi kapcsolatot nem tudhatjuk, viszont SIMS
1993-ban azt talalta, hogy olyan amerikai hallgatéknal, akik parhuzamosan végez-
ték tanulmanyaikat és dolgoztak is, 0,48-as korrelacié 4ll fenn az iskolai csalas és a
munkahelyi tisztességtelenség kozt. Mindemellett ez a szerzéparos kimutatta azt
is, hogy azok, akik a csalas sulyosabb formait kovetik el, a munkahelyen is hajla-
mosabbak a stlyosabb tisztességtelenségre. NONIS és SWIFT (2001) 1051 f6s ame-
rikai mintan végzett tanulmanyiban még erésebb korrelaciokat (alsébb éveseknél
r = 0,65; felsébb éveseknél r = 0,61) taldlt az iskolai és munkahelyi tisztességte-
lenség kozt.

A kutatas felhivja a figyelmet arra, hogy a magyar felséoktatasban (de leg-
alabbis a vizsgalt karon) az egységes szabalyozasi és biintetési rendszer hianya és a
kulturalis sajatossigok egyiittesen olyan normdikat eredményeznek, amelyek sze-
rint az egyetemi csalds elfogadhat6 és gyakori jelenség a vizsgalt magyar kozgaz-
daszhallgatok mindennapi teljesitményhelyzeteiben. Ezek az eredmények meg-
egyeznek mas posztszocialista orszagokban végzett tanulmanyok kovetkeztetései-
vel és korabbi magyar, dltalanos iskolai megfigyeléseken alapul6é eredményekkel is
(FULOP, ROSS és munkatarsai, 2007).

A szakirodalmi attekintésben kifejtettiik, hogy milyen jellegli makrotarsadalmi
és intézményi tényezék allhatnak a hallgatok tisztességtelenséggel kapcsolatos
vélekedéseinek, attitiidjeinek és viselkedésének hitterében. Az viszont, hogy a
kultdran — mint tag fogalmon — belil a fent felvazolt torténelmi, gazdasagi, érték-
beli tényez6k milyen médon és milyen mértékben jarulnak hozza ehhez a kiilonb-
séghez, tovabbi kutatasokat igényel.

A kulturalis normak atalakitasanal gyorsabb és gyakorlatiasabb beavatkozasok
is el6segithetik a felsGoktatasi csalas gyakorisaganak csokkenését. Ezzel kapcsolat-
ban MCCABE, TREVINO és BUTTERFIELD (2001) gyakorlati tanacsai a kévetkezé-
képpen hangzanak:

1. Lényegesek a vilagosan megfogalmazott elvarasok arra vonatkozéan, hogy
mi szamit tisztességtelenségnek és mi nem szamit annak.

2. Fontos kialakitani és terjeszteni a tisztességességgel kapcsolatos intézményi
elveket és szabdlyokat, illetve batoritani a hallgatékat, hogy betartsak azokat.

3. Erdemes kialakitani olyan etikai kédexet, amelyben le vannak fektetve mind
a hallgatok, mind az oktatok kotelezettségei annak tekintetében, hogy megelézzék
az iskolai csalast.

4. Tamogaténak kell lenni a hallgatékkal szemben — mindez tiszteletet ered-
ményez, amelyet a hallgaték agy viszonoznak, hogy nem csalnak.

5. Fairnek kell lenni a hallgat6kkal szemben, konzisztensen betartani az el6-
irasokat, ha biintetésre keriil a sor, akkor legyiink szigoruak, de legytink igazsa-
gosak is egyben.

6. Amikor lehetséges, akkor ne a szigori haranggoérbe mentén osztilyozzuk a
hallgatékat.
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7. Fontos arra térekedni, hogy a jegyek helyett a tanulasra fékuszaljanak a
hallgatok.

8. A csalastol elrettentd tényezGknek komolynak kell lenniiik — stilyos biintetések.

9. Lényeges, hogy tegylink meg mindent annak érdekében, hogy a hallgaték-
nak ne legyen lehet8ségiik csalni.

10. Erdekes és ne trividlis vizsgakat készitsiink eld.

11. Szabaduljunk meg az inkompetens és apatikus tanarsegédektsl.

A jelen tanulminy természetesen szamos korldttal rendelkezik. A kutatasban
mindossze 98 magyar és 131 francia kézgazdaszhallgaté vett részt. Az eredmé-
nyek sejtetik, hogy a francia és magyar hallgaték altaldban hogyan vélekednek az
egyetemi csaldsrél, azonban reprezentativ minta hijan errél semmi biztos nem
allithaté.

Az eredmények 6nbeszamolason alapulnak. A szocidlis megfelelési igény egy
olyan kényes témanal, mint az iskolai csalds, komoly torzit6 tényezd lehet minden
ehhez hasonlé kutatdsban. A francia minta esetében ez azt eredményezhette, hogy
kevesebben vallottidk be sajat tisztességtelen cselekedeteiket. A magyar minta ese-
tében gyanithat6, hogy nem volt erésen jelen ez a torzit6 tényezd, hiszen a lehetd
legdirektebb kérdésnél is a hallgaték 83%-a vallotta be, hogy mult évben legaldbb
egyszer tisztességtelen volt. Ez a feltételezés azt mutatja, hogy a magyarok eseté-
ben nem iitkozik tarsadalmi norméaba annak bevallasa, hogy valaki csalt az iskola-
ban, mig a francidknal sokkal val6szintibb annak a lehetdsége, hogy a szigortbb
tarsadalmi normak gétoljak az észinteséget, amikor egy hallgatét arrél kérdeznek,
hogy csalt-e vagy sem. Mindenesetre a szocilis megfelelési igény eltérd jelenléte is
kulturalis killonbségeket feltételez.
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ACADEMIC CHEATING IN HIGHER EDUCATION: A COMPARATIVE
EXAMINATION AMONG FRENCH AND HUNGARIAN
BUSINESS SCHOOL STUDENTS

OROSZ, GABOR

This study examined Hungarian (98) and French (131) business school students’ attitudes and self-
reported behavior regarding academic cheating. The main purpose was to focus on cultural differ-
ences, moreover the role of gender; grade-level; academic achievement; seriousness of expected possible
punishments; positive and negative feelings after a successful cheating; acceptability of cheating and
self-reported cheating were measured also. Attitudes towards cheating were measured by 14 vignettes.
Participants evaluated the behavior of a dishonest classmate on an acceptability scale in different
imagined situations. On the basis of self-reports 83% of Hungarian business school students cheated at
least once during last semester in contrast to the 34% of French students (> = 52,19; p = 0,001).
Furthermore, Hungarians concerning all of the 14 vignettes evaluate cheating more acceptable (p =
0,01); they have significantly less negative feelings after successful cheating (t = —2,203; p =
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0,031); they expect significantly less severe punishment (> = 75,29; p = 0,001) and they have wider
range of cheating methods in comparison with French students. On the basis of the multi-factor
ANOVA hierarchical model the seriousness of punishment (F = 34,429, p = 0,001) and the nation-
ality (F = 19,839, p = 0,001) have significant impact on the acceptability of cheating, moreover,
nationality has the highest explanatory power.

Key words:  academic cheating, Hungarian, French, cross-cultural



